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Abstrakt Prispevok prindsa vybrané vysdedky nésho vyskumu
zameraného na zistovanie Urovne a rozdielov v didaktickych
kompetenciach medzi Studentmi uéitel’stva a ucitel'mi pdsobiacimi v
praxi. Uroveii tychto komptencii sme posudzovali pomocou
Dotaznika didaktickych kompetencii, ktory hodnoti pat klaovych
oblasti: pldnovanie a priprava vyucovacej hodiny, realizicia
vyucovacej hodiny, klima a disciplina v triede, diagnostika a
hodnotenie Ziakov a sebareflexia. Vydedky vyskumu ukézali, ze
ucitelia v praxi dosahuji vysSiu troven vo vsetkych sledovanych
oblastiach didaktickych kompetencii v porovnani so Sudentmi
uditel'stva. Dalej sme analyzovali rozvoj didaktickych kompetencii u
Studentov uditel'stva s odstupom jedného roka. Signifikantne
vyznamny rozdiel sa prejavil len v oblasti pldnovania a pripravy
vyucovacich hodin.
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1. DIDAKTICKE KOMPETENCIE UCITELOV

Didaktické kompetencie st dolezitou sucastou profesijnych
kompetencii uéitel'ov, ktoré su nevyhnutné pre efektivne planovanie,
organizéciu, riadenie a hodnotenie vychovno-vzdel avacieho procesu
(Sutédkova, Ferencovd, 2017).

Tulis (2022) tvrdi, Ze vzdelavanie (budicich) ucitelov by malo byt’
orientované na poskytnutie pedagogickych a psychologickych
poznatkov, ktoré budd n&pomocné pri planovani, realizacii a
hodnoteni eduka¢ného procesu. Planovanie, realizovanie a
hodnotenie vyucovacieho procesu mozno zastreSit pojmom
didaktické kompetencie. Hupkova, Petlék (2004) definuju
didaktické kompetencie ako schopnost’ ucitel'a dokladne poznat
obsah vzdelavania, riadit’ a usmeriiovat’ vychovno-vzdelavaci proces
s vyuzitim aktivizujlcich a kreativnych metdd. NaSe vnimanie
didaktickych kompetencii ugitel’a je v zhode so Sutédkovou (2017),
Sokolovou (2021) ai., ktoré ich chapu ako vedomosti, schopnosti a
zrucnosti potrebné pre planovanie, organizovanie, realizaciu a
hodnotenie  vychovno-vzdeldvacieho procesu. NaSe chapanie
didaktickej kompetencie presahuje g do vedomosti, schopnosti a
zruénosti ucitela vytvarat pozitivnu triednu klimu, budovat
disciplinu, vytvarat’ si prirodzenu autoritu a sebareflektovat’ vlastna
pedagogickii  Cinnost.  Ucitel s  rozvinutou didaktickou
kompetenciou pre nas predstavuje ucitel’a, ktory pozna aktualny stav
rozvoja svojich Ziakov, ma znalosti obsahu, procesu a metodiky

ucenia, ktoré mu dovoluji vyuzit vo vyucbe vhodné metody,
postupy, stratégie a pomocky, vd’aka ¢omu dochadza k optimalnemu
rozvoju vedomosti, schopnosti, zruénosti a osobnostnych vlastnosti
ziakov. Zaroven pozna a vo vyucbe vhodne aplikuje r6zne metddy a
formy hodnotenia ziakov a vie vyuzivat' i vhodné vychovné metddy,
ktorymi predchadza, prip. odstraniuje nevhodné prejavy spravania sa
Ziakov.

V pregradualnej priprave ucitelov st didaktické kompetencie
Studentov ucitel'stva rozvijané v teoretickej, ale i praktickej rovine
prostrednictvom viacerych predmetov — v3eobecna didaktika,
didaktika predmetov, vyskumny projekt didaktiky predmetov,
prostrednictvom pedagogickej praxe, ako i roznymi formami
vyucby.

Vyucovaci proces je vel'mi variabilny, jeho konkrétny priebeh zavisi
od mnohych C¢initelov. Pre ulitela je zlozité postupovat’ podla
nejakej vopred stanovengj Struktlry. Na druhej strane, je to proces
premydeny, systematicky, s logickou &ruktirou a vlastnou
dynamikou, ktory by mal byt ucitelom z didaktického hladiska
realizovany tak, aby podnecoval ucenie sa ziaka a rozvoj jeho
sposobilosti. Didaktické kompetencie ucitela pokryvaju ucitelove
vedomosti, schopnosti a zruénosti, ktoré mu umoziuji realizovat’
vyucovaci proces tak, ze bude reSpektovany princip kongruencie, ¢o
znamena, ze jednotlivé prvky a fazy vyucovacieho cyklu logicky na
seba nadvézuju a si navzajom kompatibilné. Kazdy cyklus za¢ina
pldnovanim, pokracuje realizaciou a vyGstuje do reflexie, ktora je
zarovenl vychodiskom d’alsiecho vyucovacieho cyklu (Ferencova,
Kosturkova, 2020).

2. yYSKUM DID@KTICKYCH KQMPETENCIi
STUDENTOV UCITEESTVA A UCITELCOV V
PRAXI

Cielom vyskumu bolo zistit' uroven a rozdiely v didaktickych
kompetenciéch Studentov ugitel'stva a ucitel'ov v praxi.

Dalsim vyskumnym zamerom bolo zrealizovat’ longitudindlne
sledovanie didaktickych kompetencii S$tudentov ugitel'stva —
uéitel'ov v pregradudlnej priprave.
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2.1 Vyskumny subor

Vyskumny stbor sme ziskali dostupnym vyberom a pozostava z
podsiiboru Studentov uditel’stva (N=925) a podstboru ucitelov v
praxi posobiacich v regiondnom Skolstve v predprimarnom,
primarnom, nizSom a vySom sekundarnom vzdelavani v SR
(N=443). Priemerny vek Studentov uditel'stva bol 20,44 rokov a
priemerny vek ucitelov v praxi 44,29 rokov. Z celkového
vyskumného podstboru ucitelov v pregradualnej priprave bolo 125
muzov (13,5%) a z podsuboru ucitelov v praxi bolo 48 muzov
(10,9%). V nasom vyskumnom subore je teda znacna dominancia
zien, Co je istym Specifikom ucitel'skej profesie — feminizéacia
ucitel'skej profesie.

2.2 Vyskumné metody

Na identifikovanie didaktickych kompetencii sme vyuzili Dotaznik
didaktickych kompetencii, ktorého autorkami s Rapsova,
Szijjartéova, Sittd (2021) a ktory bol overeny Ballovou
Mikuskovou (2022). Na zaklade fiou prezentovanych vysledkov
vykazuje dotaznik dobrd vnitorn konzistenciu a jednotlivé oblasti
didaktickych kompetencii spolu slvisia o¢akavanym smerom. Z
uvedeného dbvodu ho povaZzujeme za vhodny na vyskumné
pouzitie. Dotaznik je pouzitelny u ucitelov, pripadne Studentov
ucitel'stva a nema ¢asové obmedzenie (zvyc€ajne trva 10-15 minit).
Administrovany materid obsahuje 57 poloziek, ktoré si rozdelené
do 5 oblasti (planovanie a priprava, realizécia, triedna klima a
discipling, diagnostika a hodnotenie, sebareflexia), v ktorych sa
premietaju didaktické kompetencie ucitela. Respondenti hodnotia
jednatlivé polozky na 5-bodovej Skédle (1 — nikdy, 2 — obcas, 3 —
niekedy, 4 — Casto, 5 — vzdy). Prostrednictvom 3kd8y hodnotia do
akej miery, ako Casto konaju spésobom opisanym v jednotlivych
polozkéach. Pre kazdu dimenziu kompetencii v ramci jednotlivych
oblasti je pocitané priemerné skore (vy$Sie skore znamend lepSie
rozvinuté didaktické kompetencie).

Pre spracovanie da sme vyuzili Statisticky software IBM SPSS
Statistics v.27, licenéne zakiipeny a vyuzivany KPSP PF UKF v
Nitre.

2.3 Diferencie v didaktickych kompetenciach u Studentov
ucitel’stva a ucitel’ov v praxi

Jednym z ciel'ov nasho vyskumu bolo komparovat’ jednotlivé oblasti
didaktickych kompetencii Studentov ucitel'stva a uéitelov v praxi
(tabulka 1). Studenti ugitelstva vzhPadom na nedostatok praxe,
svoje didaktické kompetencie eSte nemusia mat dostatone
rozvinuté a v pouZzitych dotaznikoch reflektovali skor predstavu o
tom, akymi by chceli byt uéitelmi. Z analyz vyplyva, ze ucitelia
posobiaci v praxi maji v porovnani s budlGcimi uitelmi v
Statisticky vyznamnej miere viac rozvinuté didaktické kompetencie
v oblastiach planovanie a priprava vyucovacej hodiny, realizicia
vyucovacej hodiny, triedna klima a disciplina, diagnostika a
hodnotenie a sebareflexia

Tabul’ka 1 Porovnanie sStudentov ucitel'stva a ucitelov v praxi v ich

didaktickych kompetenciach
Didaktické
kompetencie t df P d
Planovanie apriprava | -5,640 1365 <,001 -0,326
Redlizécia -6,283 1363 <,001 -0,363
Triednaklima 6067 | 1364 | <001 | -0,351
adisciplina
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Diagnostika
ahodnotenie -8200 | 1361 | <001 | -0474
Sebareflexia -7,873 1360 <,001 -0,455

t —hodnota t-testu, df — stupne volnosti, p — signifikancia, d — Cohenovo d

Najvicsie rozdiely medzi Studentmi ucitel’stva a uéitelmi v praxi
sme zaznamendi v didaktickych kompetencidch sebareflexia a
diagnostika a hodnotenie. UCcitelia z praxe dosiahli v dimenzii
sebareflexia 0 0,37 bodu vysSie skére ako Studenti, rovnako i v
dimenzii diagnostika a hodnotenia vykazovali uciteliav praxi o 0,24
bodu vyssie skore ako budici ucitelia.

Signifikantne vyznamny rozdiel sme zaznamenali tiez v didaktickej
kompetencii planovanie a priprava a didaktickej kompetencii triedna
klima a disciplina, kde ucitelia v praxi dosiahli v uvedenych
didaktickych kompetenciach o 0,17 bodu vySSie priemerné skore v
porovnani s budiicimi uciteI'mi. V didaktickej kompetencii spojene;j
s realizaciou vyucovacej hodiny dosiahli ucitelia v praxi o 0,18 bodu
vySSie priemerné skére ako Studenti ucitel’stva.

Prostrednictvom grafu 1 prezentujeme porovnania priemernych
hodnét jednotlivych dimenzii didaktickych kompetencii Studentov
ucitel'stva a ucitelov v praxi, ktoré sme merali prostrednictvom
Dotaznika didaktickych kompetencii.

Graf 1 Porovnanie Studentov ucitelstva a ucitelov v praxi v ich

didaktickych kompetenciach
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24 Prierezové porovnanie didaktickych
Studentov ucitel’stva v Case

kompetencii

Nasim prvotnym zédmerom bola kompardcia didaktickych
kompetencii ucitel'ov v pregradualnej priprave a uéitelov v praxi v
case. Tento ciel’ sa nam vSak nepodarilo naplnit’, nakol’ko zhoda
participantov v roku 2022 a v roku 2023 bola minimdna. Z
uvedeného dbvodu sme sa zamerai na porovnanie Udrovne
didaktickych kompetencii Studentov bakalarskych uéitel'skych
Studijnych programov (tabulka 2). Meranie sme zredlizovali v
zimnom semestri ich prvého roku &ddia (rok 2022) a v zimnom
semestri v roku 2023, kedy navstevovali druhy roénik.

Z vydedkov vyplyva, Ze budici uditelia mali v roku 2022 v
porovnani s nasledujicim rokom 2023 v $atisticky vyznamnej
miere viac rozvinuté didaktické kompetencie spojené s planovanim
a pripravou vyucovacej hodiny.

Tabulka 2 Porovnanie didaktickych kompetencii Studentov
ucitelstva v case

rok N M D t daf D d
DK

2022 | 313 | 3,9 | 049
PeP =523 1304 [ 385 [ 050 | ~o0t | 622 | 0010 | 0,208
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R igﬁi ii ;Zg 8:23 0557 | 620 | 0578 | 0,045
TKaD igzz 3;;’ 252 g:g 1,875 | 621 | 0,061 | 0,150
DaH §8§§ zig 2:; 8:;'3 0978 | 618 | 0329 | 0,079
S §8§§ 2(1)3 2:?2 8:22 0931 | 617 | 0352 | 0,075

DK — didaktické kompetencie, PaP — planovanie a priprava, R — realizAcia,
TKaD — triedna klima a disciplina. DaH — diagnostika a hodnotenie. S —
sebareflexia, N — pocet, M — priemer, SD — Standardna odchylka t — hodnota
t-testu, df — stupne volnosti, p — signifikancia, d — Cohenovo d

Pri overovani rozdielov v Urovni rozvoja didaktickych kompetencii
budtcich ucitelov v roku 2022 a v roku 2023 sme signifikantne
vyznamny rozdiel zaznamenali len v didaktickej kompetencii
planovanie a priprava, kde Studenti v roku 2023 dosiahli 0 0,11 bodu
nizSe priemerné skdére ako v roku 2022. Rovnako g v inych
dimenziach didaktickych kompetencii bolo zistené nizSie priemerné
skére v roku 2023 v porovnani s rokom 2022. V didakticke)
kompetencii realizacia vyucovacej hodiny dosiali Studenti v roku
2023 0 0,02 bodu niZSie skore, v dimenzii triedna klima a disciplina
0 0,07 bodu niZSie skore, v dimenzii diagnostika a hodnotenie 0 0,04
bodu niZzSie skére a v sebareflexii 0 0,06 bodu nizSie priemerné
skore v porovnani s rokom 2022. Tieto rozdiely vSak neboli
Statisticky vyznamné.

3. DISKUSIA A ZAVER

Vo vyskume sme sa zamerali na zistovanie Grovne didaktickych
kompetencii $tudentov uditel'stva a ucitel'ov v praxi. Z naSich zisteni
vyplyva, Ze uditelia v praxi maji v porovnani s ulitelmi v
pregradualne priprave rozvinutejSie v3etky didaktické kompetencie,
hoci sl medzi nimi len minimdne rozdiely. Z kvalitativneho
hladiska mozno hovorit’ o zna¢nej rozvinutosti vSetkych oblasti
didaktickych kompetencii ucitelov v praxi, zatial ¢o u Studentov
ucitel'stva sa miera rozvinutia ich didaktickych kompetencii
pohybuje od priemernej az po znaént rozvinutost’.

Najviac rozvinutou didaktickou kompetenciou v oboch skupinach
respondentov je kompetencia spojena s vytvaranim a udrziavanim
pozitivnej klimy a discipliny na vyucovani. K rovnakym zisteniam
dospela g Ballova Mikuskova (2022), ktora sa vo svojom vyskume
zameriavala na meranie profesijnych kompetencii ucitelov a
Studentov ucitel'stva. Rovnako i Rapsova (2024) u 595 ucitelov
posobiacich v materskych, zékladnych a strednych Skoléch odhalila
najviac rozvinutejSiu didakticki kompetenciu v dimenzii triedna
klima a disciplina. Tato didakticka kompetencia sa ukézala ako
znacne rozvinuta aj u $tudentov ucitel'skych studijnych programov,
ktorych do svojho vyskumu zahrnuli Guttova, VereSova (2022).
Prave vytvaranie a udrzZiavanie pozitivnej klimy na vyucovani je
jednou zo zakladnych tuloh ucitela, nakolko ovplyviiuje ucebné
vykony ziakov, ich motivaciu, tvorivost a vztahy v triede
(Lomnicky akal., 2017).

Najvicsie rozdiely priemerného skore u Studentov a ucitel'ov v praxi
sme zaznamenali v didaktickej kompetencii v oblasti sebareflexie.
Studenti mali tito kompetenciu v porovnani s inymi oblastami
najmenegj rozvinuty. Sebareflexivnu kompetenciu vnimame v zhode
s Hupkovou, Petldkom (2004) a Hupkovou (2006) ako integrujucu
kompetenciu pri  rozvoji vSetkych ostatnych kompetencii,
sposobilosti a zrucnosti. S tymto nazorom sa stotoziujil i
Bruteni¢ova a kol. (2021) a Orosova, Petrikova, Starosta (2019),
ktorych vyskumné zistenia poukazuji na primerane rozvinut(
sebareflexivnu  kompetenciu  ugitelov. Vysledky ich vyskumu
naznacuju, ze slovenski ucitelia dokdzu redlne vnimat, poznat a
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posudzovat’ seba samého, svoje schopnosti a moznosti, kontrolovat’
svoje spravanie a usmeriiovat seba samého, ¢o im pomaha
efektivne riadit’ vyuCovaci proces. S cielom rozvinut’ sebareflexiu,
ale 1 socidlne kompetencie Studentov ucitel'stva odporacame
zakomponovat" do pregradudlnej pripravy socialno-psychologicky
vycvik ako povinny predmet s vySSou casovou doticiou. Kurzov
sociano-psychologického  vycviku, kurzov na  rozvoj
komunikaénych a sebareflexivnych zruénosti by sa mali za¢astiiovat’
aj ulitelia v praxi. Sebareflexivnym zru¢nostiam by mali byt vedeni
Studenti uéitel'stva na kazdom predmete, ktory v ramci svojho §tadia
absolvuju. Ugitel' v praxi modze realizovat’ sebareflexiu a reflexiu
vlastngj préce v kontexte préace svojich kolegov. Ndpomocna moze
byt aj aktivna komunikacia so ziakmi a s rodi¢ovskou komunitou.

Z vyskumu tiez vyplyva, Ze pri diagnostikovani a hodnoteni Ziakov,
Studenti ucitel'stva a ucitelia v praxi do znaénej miery zadavaju
Ziakom rézne udlohy, ktoré preveruja ich kognitivne a non-
kognitivne procesy, poskytujii Ziakom moznost’ hodnotenia seba
samych, ba dokonca sa zhodujii v skutonosti, ze vysledky
diagnostikovania usmeriiuju ich eduka¢nu ¢innost’. Okrem toho sme
zistili, ze Studenti a ucitelia dokdzu adekvatne a na odbornej urovni
intervenovat’ vzniknuté (problémové) situacie v triede, no mensi
problém sa javi v schopnostiach identifikovat’ ziaka so Specialnymi
edukaénymi potrebami. Problémy v oblasti pedagogickel
diagnostiky potvrdili i vysledky viacerych vyskumov (Roviianova,
2017; BruteniCova a kol., 2021). Takéto zistenia povazujeme za
nepriaznivé, nakolko je pedagogickd diagnostika kazdodennou
samozrejmostou v praci ucitela. Na druhej strane vSak treba
spomenut’, ze existuje mnozstvo problémov, ktoré stazuju jej
praktické uplatnenie v praci ucitel'a. Odstranenie tychto nedostatkov
predpoklada rozvoj takych koncepcii pedagogicke diagnostiky,
ktoré by zohladnovali realne fungovanie skoly, ale i moZnosti
ucitel’a, ¢im sa posilnia i jeho diagnostické kompetencie.

Nas vyskum s parcialnym cielom merania didaktickych kompetencii
Studentov ucitel'stva a ucitelov v praxi povazujeme za jedinecny,
nakol’ko sa v naSom prostredi didaktické kompetencie ucitela
neskimaj U po celg ich Sirke, ale len parcidne. Ako priklad mozeme
uviest’ skiimanie didaktickej kompetencie ugitelov (Sutakova, 2017)
len vo vztahu k stanoveniu vychovno-vzdelavacich cielov a vyberu
vhodnych didaktickych metod. Didakticka kompetencia v3ak
spociva tieZz v schopnosti modifikovat ucebny obsah zo statickej
podoby ucebnych osnov, planovat a riadit' vychovno-vzdel&vaci
proces, spravne a vhodne volit metody a formy vo vyu€ovani,
pohotovo reagovat na chyby a nedostatky vo vedomostiach,
sposobilost’ pracovat’ s ucebnicou a odbornou literatdrou, spravne
formulovat’ otazky, vzbudzovat' zdujem ziakov o ucenie a i.
Mozeme teda konstatovat, Zze najvacsim problémom je nedostatok
vyskumov v oblasti celostného mapovania profesijnych kompetencii
slovenskych ucitel'ov.

Pozitivnym zistenim , ktoré vyplyva z nasho vyskumu je
skutoCnost’, Zze Studenti ucitel'stva, ako i ucitelia v praxi maji
jednotlivé didaktické kompetencie priemerne az znacne rozvinuté.
Odligné vysledky zaznamenali viaceré vyskumy (Celarové, 2010;
Valihorova, Keppertovd, Sukolova, 2016; Sutakova, 2017,
Rovnanova, 2017), ktoré naopak poukazali na nizku tdroven
didaktickych kompetencii u¢itel'ov. Prislusné vyskumy deklaruju, ze
slovenski ucitelia sice disponujii vysokou znalostou obsahu ucenia,
no maju problémy s metodickou strankou vyucby. Upozoriiujeme,
ze kvalitny ucitel musi poznat' a vyberat adekvatne metody,
postupy a stratégie, aby dokazal ucCinne rozvijat schopnosti,
vedomosti a osobnostné vlastnosti ziakov. Za ucelom rozvinut
didaktické kompetencie buducich ucitelov odporicame v
pregradualnej priprave zvysit' ¢asova dotaciu predmetu vSeobecna
didaktika a didaktika prislusného predmetu. Spominané predmety
odpora¢ame realizovat’ praktickou formou za aktivnej ucasti
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Studentov, ktori si prostrednictvom nacviku vyucby daného
predmetu, rozvinu zruCnosti spojené s planovanim, pripravou,
realizdciou a hodnotenim vyucovacieho procesu a ucebnych
vysledkov Ziakov. Na didaktickych kurzoch by s mali Studenti
zaroven osvojit’ prostrednictvom modelovych situdcii zo $kolského
prostredia zru¢nosti spojené s budovanim pozitivnej triedng klimy a
zruénosti v oblasti diagnostikovania a hodnotenia. Ugastnici
vzdelavania by mali byt neustdle konfrontovani so
spatnovdzbovymi informaciami, vd’aka ktorym sa rozvinie zaroven
ich sebareflexivna kompetencia.

Dalsim ciefom nagho vyskumu bolo zistit’ rozdiely v didaktickych
kompetenciach medzi budicimi ucitel'mi a ucitelmi posobiacimi v
praxi. Vysledky poukazuji na zistenie, Ze ucitelia v praxi maju v
porovnani so Studentmi ucitel'stva, vo vyznamnej miere viac
rozvinuté vSetky didaktické kompetencie. Najvécsie rozdiely sa
ukazali v didaktickych kompetenciach sebareflexia a diagnostika a
hodnotenie. Uvedené zistenia o rozvinutgSich didaktickych
kompetenciach ucitelov v praxi nie st prekvapenim, nakolko sa
predpoklada, ze uditelia prostrednictvom uspesne absolvovanej
pregradualnej pripravy nadobudli potrebné vedomosti, zru¢nosti a
sposobilosti a disponuju kompetenciami, ktoré su klucové pre
kvalitny vykon ucitel'skej profesie. Tieto kompetencie si zaroven
svojou vlastnou pedagogickou praxou rozvijgu. Pri vykone svojg
préce si konfrontovani so Skolskou praxou a ziskavaju pritom
mnozstvo  skusenosti, ktoré im pomahaji poznat blizsie
pedagogicky proces, skvalitnit’ vyucbu spravnou volbou metdd,
organiza¢nych foriem, vyuzitim rdéznych ucebnych postupov,
pomdcok, ale taktiez i vychovne pdsobit’ na ziakov a tak dotvarat
ich vSestranny harmonicky rozvo.

Daldim vyskumnym zamerom bolo zrealizovat' longitudindlne
sledovanie didaktickych kompetencii uéitelov v pregradualnej
priprave a v praxi. Tento ciel nebolo mozné naplnit’ kvoli
minimalnej zhode parcipantov v roku 2022 a v roku 2023. Nakoniec
sme pristipili ku komparécii didaktickych kompetencii Studentov
ucitel'stva. Meranie ich didaktickych kompetencii prebehlo s
roénym ¢asovym odstupom. V ¢ase prvého merania navstevovali
Studenti prvy ro¢nik vysokoskolského $tudia zameraného na
ucitel'ské Studijné programy. V roku 2023 sme namerali nizSie
priemerné skore vo vSetkych oblastiach didaktickych kompetencii v
porovnani s rokom 2022. Signifikantne vyznamny rozdiel sa ukazal
len v didaktickej kompetencii planovanie a priprava vyucovacej
hodiny. Tieto vydedky povaZzujeme za zaujimavé, pretoze by sme
mohli predpokladat’, ze pribudajicimi rokmi Stidia dosiahnu
Sudenti v jednotlivych didaktickych kompetenciach lepSie
vysledky, na zdklade ¢oho by sme mohli hovorit o postupnom
rozvoji tychto kompetencii. Uvedené zistenia s vSak mdzeme
vysvetlit' tym, Ze vstupné meranie didaktickych kompetencii
Studentov prebehlo v prvom roku ich Stidia, kedy este nemali
absolvovany predmet vSeobecna didaktika, ani didaktika predmetov
a zaroven nemali ziadnu skusenost’ s vyucovacou hodinou a so
ziakmi, preto pri vypliani dotaznika vyjadrovali v odpovediach skér
svoje predstavy seba ako uéitel’a. V tychto odpovediach tak Studenti
pravdepodobne premietali svoje predstavy o idedlnom ucitel'ovi,
zatial' ¢o v nasledujucom roku svojho $tudia mali absolvovanu
hospitaénu prax, pripadne i asistentski prax, a na prislusné otazky
odpovedali skor z pohl'adu prvotnych skusenosti so Skolskou praxou
a z pohl'adu vlastnych nadobudnutych vedomosti a zruénosti.

Sumérnym pohl'adom na nami prezentované vysledky konstatujeme,
Ze didaktické kompetencie Studentov uéitel’stva a uditelov v praxi st
priemerne, az znaCne rozvinuté. Na zaklade uvedeného mozno
tvrdit, Ze pregradualna priprava ucitel'ov pravdepodobne vyznamne
prispieva k rozvoju kompetencii nevyhnutych pre kvalitny vykon
ucitel'skej profesie. S cielom dalSieho skvalitnenia profesijnych
kompetencii buducich uditefov odpori¢ame v pregradudne)
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priprave skvalitnit' a zvysit' rozsah pedagogickej praxe. Na toto
odporacanie centruju pozornost’ i krajiny OECD v sutvislosti s
vysledkami medzinarodnych merni PISA. Prave prostrednictvom
praxe ziskaju $tudenti u¢itel'skych Studijnych programov praktické
skisenosti s vychovou a vzdelavanim deti a Ziakov, nadobudni
skiisenosti v rieSeni problémov Skolskej praxe arozvini si tak svoje
profesijné kompetencie. V sividosti s pregraduanou pripravou je
potrebné upriamit’ pozornost na déleziti ulohu vysokoskolskych
pedag6gov, ktori okrem sprostredkovania podstatnych vedomosti,
zarovenl svojimi nazormi a postojmi ovplyviiuju aj osobnost’
Studentov. Univerzity a vysoké Skoly by mali preto dbat’ na to, aby
zamestnavali erudovanych a osobnostne kultivovanych pedag6gov.
Odbornost’ pedagégov v naSom Skolstve je samozrejmostou, no
niekedy sa vynéra problém sivisiaci sich chybajicou pedagogickou
kvalifikaciou, ¢o moéze v kone¢nom dosledku sposobit’ to, ze
vysokoskolsky pedagdg je sice odbornikom vo svojom odbore, ae
chybaju mu pedagogické a didaktické vedomosti a zru¢nosti, vd’aka
ktorym vie $tudentom prislusné vedomosti ucinne sprostredkovat’.
Vychadzajuc z tohto problému odporic¢ame implementovat do
legislativy povinnost pedagogickej kvalifikdcie vysokoskolskych
ucitelov. Myslime si, ze vysokoskolski pedagdgovia by mali mat’
zéroven praktické skusenosti z vyucovania na tom type Skoly
(materska Skola, zakladna skola, stredna kola), pre ktord pripravuja
svojich &udentov — buddcich ucitelov. Vyznamnym zdrojom
rozvoja kompetencii ucitel'ov v praxi je aj kontinualne vzdelavanie,
ktoré pontka rézne moZnosti na skvalitnenie &i prehibenie
profesijnych kompetencii v organizaciach uréenych platnou
legislativou. Aj v tomto pripade plati vyssie uvedené odporticanie
vztahujice sa k potrebe pedagogicke kvalifikécie lektorov
akreditovanych kurzov d’al§ieho vzdelavania pre ucitel'ov. Mame za
to, ze rozvinut' didaktické kompetencie buducich ucitelov alebo
ucitelov v praxi je mozné len pod vedenim vysokoSkolského
pedagbga, ktory sadm disponuje rozvinutymi  didaktickymi
kompetenciami. Za ucelom rozvoja didaktickych kompetencii
odpora¢ame ucitelom z praxe kooperovat’ so svojimi kolegami,
vymienat si skusenosti s vyberom a pouzivanim vhodnych
vychovno-vzdelavacich stratégii. Vzdjomna kooperacia uéitelov
prispieva k efektivnemu uéeniu sa ucitel’ov, k profesijnému rozvoju
a k pracovnej spokojnosti, ¢o sa odzrkadli na kvalite vychovno-
vzdelavacieho procesu. S cielom kooperacie a vymeny skusenosti
odpori¢ame tiez, aby sa ucitelia aktivne zapajili do Clenstva v
profesijnych zdruzeniach, komorach alebo skupindch ucitelov. V
stvislosti s uvedenym odporuanim povazujeme za potrebné, aby
vedenie $kol vytvorilo pre ucitelov vhodné podmienky na ich
spolupracu a podporovalo ich profesijny rast. Spolupracu ucitel'ov je
potrebné zvysovat’ nielen na urovni jednej $koly, ale aj na vys$sich
urovniach (spolupraca §kol). Za tymto tcelom je vhodné posilnit’
prepojenie medzi zékladnymi, strednymi a vysokymi skolami vo
vyucbe a vyskume. Hlavny prinos vidime predovsetkym v kontexte
skvalitnenia pregradudlnej pripravy uditefov v smere zhodnom so
stiasnymi poziadavkami, prepojenim teorie s praxou. Ako prinosné
pre rozvoj didaktickych kompetencii sa javi posilnenie metodicke)
podpory na zakladnych, strednych, vysokych Skolach a univerzitach
v podobe tvorby a distribicie didaktik, metodickych priruciek,
interaktivnych priruciek, doplnkovych textov a pod. Zo skusenosti z
praxe a z viacerych vyskumov vyplyva, Zze ucitelom,
vysokoskolskym pedagdégom a lektorom sa nedostdva dostatocne;j
metodicke] podpory facilitujucej moderné metddy vyucby. Ucitelia
by isto prijali, keby okrem publikacii metodického charakteru, mohli
vyuzivat’ aj moderné ucebnice réznych predmetov, ktoré by skolska
kniZnica zaradila do svojej ponuky a pravidelne ich aktualizovala.
Dolezita Glohu v samotnom skvalitiovani nehraju len motivovani
ucitelia s odbornymi vedomostami a pozadovanymi osobnostnymi
kvalitami, ale i Skolské institicie, v ktorych ucitelia podsobia.
Myslime si, Ze kazda $kola by mala mat’ vypracovany systém
d’alSiecho vzdelavania zohladnujici zaujmy a potreby samotného
ucitel'a a vedenie $koly by malo podporovat odborny rast ucitelov
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vo vSetkych sférach ich pedagogického pdsobenia, ¢o je zarukou
napredovania ulitelov, ziakov a tym aj Skoly ako vzdelavacej
intiticie. Je zremé, Ze na ceste za kvalitou Skolstva zohrava
rozhodujicu Ulohu a Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a
mladeze SR, ktoré by malo uskutoénit’ systémové zmeny a
motivovat’ ucitelov k sebavzdelavaniu a k ucasti na svojom
osobnostnom rozvoji. V zmysle rozvoja profesijnych kompetencii
utitelov je dolezité a nevyhnutné, aby bolo ziskavanie a
rozSrovanie kompetencii a zru¢nosti prostrednictvom d’alicho
vzdelavania adekvatne finan¢ne ohodnotené. Platobné podmienky
uditelov st neadekvatne k zodpovednosti a mnozstvu kompetencii,
ktoré musi ucitel’ uplatiiovat’ vo svojej praci. Rozhodujiicou sa stava
uloha vytvorit pre kazdého ucitela celozivotny pristup k
moznostiam vzdelavat' sa, rozvijat' svoje zrucnosti a kompetencie
pocas celého zivota, v kazdom zivotnom S$tddiu a s ohladom na
individualne potreby a okolnosti tak, aby kazdy uéitel mohol
realizovat’ svoj potencial nielen v pracovnom, ale i osobnom Zivote.
Toto odporudanie je zaroven jednym zo zakladnych principov
Stratégie cel ozivotného vzdel avania a poradenstva 2021 — 2030.

Nami formulované odportcania su smerované jednak k inStitGciam
zastreSujucim vzdelavanie Studentov ucitel'stva a ucitelov v praxi,
jednak k ucitelom, vysokoskolskym pedagégom a lektorom, jednak
k samotnym buducim uéitel'om alebo uéitel'om v praxi. VSetky tieto
cielové kategérie st navzajom prepojené a bez ich spoluprace,
podpory a (seba)motivacie nie je mozné, aby v Skolstve pdsobili
uditelia s rozvinutymi profesijnymi kompetenciami, ktoré su
zarukou kvalitného vykonu ucitel'skej profesie prejavujiiceho sa
pozadovanymi uc¢ebnymi vysledkami, pozitivnou skolskou klimou a
spokojnost'ou ziakov.
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